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RESUMO O presente artigo objetiva apresentar um debate sobre a perspectiva de género no ensino de
historia e na historiografia, a partir da historia cultural. Dessa forma, foi dividido em trés topicos com o
intuito de procurar compreender a expansdo dos estudos de género na disciplina historia, apresentando
discussdes no ambito educacional. Conceitos como cultura historica, consciéncia historica ¢ memoria
sdo apresentados como questdes relevantes para o ensino de historia, a partir de autores como Jorn Riisen
e Joel Candau. Debates sobre curriculo, compreendido enquanto pratica e teoria, também sdo
apresentados. O trabalho conclui que, apesar da sua relevancia, o campo de estudos de género ainda ¢
incipiente no ensino de historia.
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ABSTRACT: The present article aims to present a debate about the gender perspective in history teaching
and historiography, based on cultural history. Thus, it was divided into three topics in order to try to
understand the expansion of gender studies in the discipline of history, presenting discussions in the
educational field. Concepts such as historical culture, historical consciousness, and memory are
presented as relevant issues for the teaching of history, based on authors such as Jérn Riisen and Joel
Candau. Debates about curriculum, understood as practice and theory, are also presented. The paper
concludes that, despite its relevance, the field of gender studies is still incipient in history teaching.
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Introducdo
ste artigo pretende apresentar um breve debate acerca da inclusao da perspectiva de
género no ensino de histdria e na historiografia. Os estudos de género tém se fortalecido
como um campo que transversa diversas areas do conhecimento, inclusive, a histéria. O ensino
de historia, por sua vez, ¢ compreendido também como um campo de pesquisa com

metodologias, problemas e objetos proprios. Ja a historiografia, segundo José¢ D’Assung¢ao
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Barros, “corresponde ao acumulo do trabalho ja realizado pelos historiadores e a reflexdo mais

sistematica sobre este trabalho” (BARROS, 2011, np).

E a partir desta compreensio que o debate aqui apresentado esta estruturado. O foco
da discussdo sobre o ensino de histdria, neste trabalho, direciona-se para sua compreensao
enquanto campo de pesquisa, deixando os debates acerca das questdes e problemas especificos
das praticas de ensino em suas diversas modalidades e niveis para outro momento, apesar da

sua grande relevancia.
Para Sebastian Pla:

Definir a la ensefianza de la historia como campo de investigacion a partir de
la relacion que existe (intima y extrafia a la vez) entre la produccion de
conocimiento de la historiografia profesional y la historia ensefiada mucho
mas alla de las fronteras universitarias. Esta interrelacion es bastante mas
compleja de lo que se tiende a suponer, ya que puede ser un trampolin a la
problematizacion de la ensefianza de la historia o ser un serio obstaculo para
su desarrollo. Todo depende de como queramos concebir las fronteras
disciplinares de la historia, si rigidas, estables y claramente definidas o
flexibles, porosas e indefinidas. (PLA, 2012, p. 164).

Segundo Leticia Mistura e Flavia Caimi (2020), o ensino de historia configura-se como
um campo de estudos, ndo se limitando apenas a ser compreendido como objeto. Na realidade,
varios s30 0s objetos que compdem esse campo de estudos que possui objetivos e metodologias
proprias. Ou seja, o ensino de histéria ¢ complexo e abarca questdes relacionadas as
metodologias de ensino, curriculo, formacdo e saberes docentes, conteudos historicos,

avaliacao, etc.

Neste trabalho, buscamos apresentar debates relacionados a inclusdo dos estudos de
género tanto na historiografia quanto no campo do ensino de historia, o que reverbera nas
metodologias, objetos, perspectivas e fontes, impactando nas praticas docentes do cotidiano

escolar e na formagao de professoras/es de historia.

Optamos por focar nossa discussdo na dimensdo da histéria cultural, uma vez que os
estudos de género adentram na disciplina através da historia das mulheres, ligada sobretudo a
historia cultural e social, conforme Jaqueline Zarbato (2015) e Nucia Oliveira (2017). Ou seja,
foi através do dominio da historia das mulheres, sobretudo a partir da década de 1970, que as
tematicas relacionadas ao campo de estudos de género ingressam na historiografia. Murilo Silva
(2019) afirma que inicialmente a preocupagdo era dar visibilidade e ‘ouvir as vozes’ das

mulheres, focando nas experiéncias cotidianas como um fato historico a ser descoberto e

descrito.
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Com o surgimento ¢ a consolidacdo do campo dos estudos de género (no final da
década de 1980 e com mais expressdo na década de 1990) houve o desligamento das categorias
“mulher” e “mulheres” (a qual incluia a perspectiva da diversidade), ampliando-se para outras
questdes relacionadas ao sistema sexo-género. Para Teresa de Lauretis (2019), entende-se por
sistema sexo-género a estrutura conceitual que compreende género como uma representagao de
cada individuo em termos de uma relagdo social que preexiste ao proprio individuo e ¢
estruturada sobre a oposi¢do rigida de dois sexos biologicos. Dessa forma, o sistema sexo-
género ¢ tanto constru¢do sociocultural quanto aparato semidtico pois € um sistema de

representacdo que atribui significado a individuos inseridos em sociedade.

A partir do exposto, o artigo foi dividido em trés topicos para melhor estruturar o
debate. O primeiro topico intitulado “Sobre género e historia cultural” objetiva abordar como
os estudos de género se aproximaram da historiografia. O segundo topico “Debates no ambito
da educag@o” direciona-se a inclusdo / auséncia das tematicas de género na esfera educacional.
J& o terceiro topico, “Sobre ensino de historia”, volta-se para debates concernentes ao campo

do ensino de historia.

A proposta deste trabalho ¢ debater sobre a inclusdo do campo de estudos de género
tanto na historiografia quanto no ensino de histéria como forma de compreender em que medida
os estudos de género, através do ensino, podem contribuir para a constru¢do de elementos
constitutivos do conhecimento historico, tratando o presente como resultado de varios
processos, vivéncias e perspectivas de diversos sujeitos. Dessa forma, foi realizada a opgao por

apresentar uma discussdo tedrica a respeito da tematica.

Sobre género e historia cultural

O conceito de género carrega em si praticas e representagdes plurais sobre as
identidades de género e sexualidades, compreendendo que estas sdo varidveis nas diversas
sociedades e tempos historicos. Segundo Peter Burke (2005), o uso dos conceitos de praticas e
representacoes (assim como o de género) ganha forga na historiografia, sobretudo na dimensao

da historia cultural, a partir de 1980 com a chamada nova historia cultural.
Sandra Pesavento afirma que:

Ora, esta Historia Cultural, debruce-se ela sobre a escrita do texto, sobre a
edi¢do do livro ou sobre a leitura, permite reconstruir o passado como objeto
de pesquisa, tentar atingir a percepc¢ao dos individuos no tempo, quais sdo seus
valores, aspiragdes, modelos, ambi¢des e temores. Permite, inclusive, pensar
a descontinuidade da Historia e a diferenca, pondo tanto o Historiador como
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o leitor diante de uma alteridade de sentidos perante o mundo (PESAVENTO,
2005, p. 42).

Roger Chartier pontua que a historia cultural “articula a constituicdo de novas areas de
pesquisa com a fidelidade aos postulados da histéria social” (CHARTIER, 1991, p. 175). Dessa
forma, a partir da chamada crise dos paradigmas do final do século XX a disciplina historia se
renova trazendo novos objetos, conceitos, temas e fontes, estabelecendo um didlogo com outras

areas do conhecimento como a sociologia, antropologia, psicologia etc. Segundo o autor:

Ao trabalhar sobre as lutas de representacdo, cuja questdo ¢ o ordenamento,
portanto a hierarquizacao da propria estrutura social, a historia cultural separa-
se sem duvida de uma dependéncia demasiadamente estrita de uma historia
social dedicada exclusivamente ao estudo das lutas econdmicas, porém opera
um retorno habil também sobre o social, pois centra a aten¢do sobre as
estratégias simbolicas que determinam posi¢des e relagdes e que constroem,
para cada classe, grupo ou meio, um ser-percebido constitutivo de sua
identidade (CHARTIER, 1991, p. 183-184).

O debate das relagdes de género esté alinhado, como dito, com a perspectiva da historia
cultural que contribui para a compreensao de fendmenos sociais que aparentemente parecem
naturais (BURKE, 2005). No senso comum da sociedade as performances de género e
sexualidade (fatores constitutivos das identidades dos sujeitos) sdo compreendidas como
naturais e essencialmente ligadas aos seus respectivos sexos bioldgicos. As contribuigdes da
histéria cultural possibilitaram debates que deslocassem a compreensao do natural e passassem

a ser entendidas como constru¢des culturais em uma dada sociedade, situadas historicamente.

O feminismo traz implicagdes amplas para historia cultural pois visa desnudar a
dominagdo masculina trazendo a perspectiva das mulheres para a narrativa historica, o que ¢

invisibilizado na narrativa tradicional (BURKE, 2005). Bourdieu afirma que:

(...) € preciso realmente perguntar-se quais sdo os mecanismos historicos
responsaveis pela des-historizagao e pela eternizagao das estruturas da divisao
sexual e dos principios de divisdo correspondentes. Colocar o problema nesses
termos ¢ marcar um progresso na ordem do conhecimento, que pode estar no
principio de um progresso decisivo na ordem da agdo. Lembrar que aquilo
que, na histéria, aparece como eterno ndo é mais que o produto de um trabalho
de eternizagdo que compete a institui¢des interligadas, tais como a familia, a
igreja, a escola (...) (BOURDIEU, 2017, p. 8).

As historiadoras feministas buscaram trazer nao apenas a visibilidade das mulheres na
historia, mas também abordar uma perspectiva feminista. Ou seja, um ponto de vista que

descola o olhar dos considerados sujeitos agentes tradicionais da historia (sobretudo homens

99

W Raquel Costa Antas. Género, ensino de histdria e historiografia @ @
-y : Rev. Caliandra., Goiania, V. 2, n. 2, p. 96-112, ago./dez. 2022 [T
m&'a/wﬂm/ Esta obra esta sob licenga Creative Commons Atribuigdo 4.0 Internacional.



DossIE

brancos cisheterosexuais'). Esta mudanca de perspectiva contribuiu para que historiadoras/es
tomassem ciéncia de que um mesmo evento pode ser compreendido por pontos de vista

diferentes.

Como ja dito anteriormente, foi através do dominio da historia das mulheres,
desenvolvido tanto nas dimensdes da histéria cultural e social, que as tematicas relacionadas ao
campo de estudos de género ingressaram na historiografia. Foi com o uso da categoria “mulher”
e posteriormente “mulheres” (utilizada para designar a heterogeneidade dando visibilidade as
diversas formas de opressdo como classe e raga), que as historiadoras/es incluiram na narrativa

tradicional da histéria da humanidade a presenca das mulheres.
Joana Maria Pedro afirma que:

Entre as historiadoras e os historiadores que passaram a seguir a tradicdo da
historiografia dos Annales — que pretendia ampliar o leque de fontes ¢
observar a presenca de pessoas comuns —, tornou-se mais facil escrever uma
histéria que incluisse as mulheres. A proposta do método regressivo de Marc
Bloch no seu livro-testamento “O oficio do Historiador”, permite-nos pensar
no passado ndo s6 pelas questdes do presente, como, também, observar outras
fontes, além das unicamente oficiais e narrativas. Assim, com os pés plantados
no seu tempo, a historiadora ou o historiador que se engaja nesta tradicdo nao
poderia ficar alheia (sic) aos movimentos sociais das mulheres em suas
multiplas configuragdes, nos multiplos feminismos que, desde meados do
século XIX, reivindicavam direitos e o fim das hierarquias baseadas no sexo
(PEDRO, 2005, p. 85).

Com o surgimento da categoria “género” no movimento feminista, fazendo a distingao
entre sexo e género na busca por explicacdes para a subordinagdo das mulheres em diversas
culturas, algumas historiadoras que estavam escrevendo sobre a historia das mulheres passaram
a fazer uso da categoria “género” inspiradas em sua maioria pela publicagdo de Joan Scott:

“Género: uma categoria Util de analise historica”, publicado no Brasil em 1990 (PEDRO, 2005).
Segundo Joan Scott,

género ¢ um elemento constitutivo de relagdes sociais baseado nas diferencas
percebidas entre os sexos, € 0 género ¢ uma forma primeira de significar as
relacdes de poder. As mudancas na organizacdo das relacdes sociais
correspondem sempre @ mudanga nas representagdes de poder, mas a direcao
da mudanga ndo segue necessariamente um sentido unico (SCOTT,1995, p.
86).

Dessa forma, podemos compreender que género ¢ um saber construido a partir de

diferencas sexuais, ligado a organizagdes sociais, elaborado de forma relacional e oriundo de

! Referente a cisgeneridade (condigdo a qual a identidade de género corresponde ao sexo bioldgico atribuido no
nascimento) e a heterossexualidade.
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disputas politicas onde as relagdes de poder, de dominagao e subordinagao sdo construidas. Para
Scott, “o uso do ‘género’ coloca énfase sobre todo um sistema de ralagdes que pode incluir o
sexo, mas nao ¢ diretamente determinado pelo sexo, nem determina diretamente a sexualidade”
(SCOTT, 1995, p. 76). Podemos assim afirmar que género ¢ utilizado para designar construcgdes

socioculturais a partir de corpos sexuados, imputando-lhes diferengas desde o nascimento.

Analisando a historiografia a partir desta categoria, a disciplina historia passa a ser
compreendida como um dos fatores de producdo da diferenca sexual, uma vez que a narrativa
historica ndo pode ser considerada neutra quando enfatiza eventos protagonizados por homens
brancos cisheterossexuais em detrimento de outros sujeitos; sendo, portanto, generificada

(PEDRO, 2005).

Para além das contribui¢cdes de Scott, outras/os autoras/es tem incorporado novas
discussdes no campo de estudos de género como, por exemplo, Judith Butler que passou a
compreender o género como um efeito discursivo e o sexo como um efeito do género.
Entretanto, esta questdo inicia outros debates que perpassam aos objetivos deste artigo e, dessa
forma, deixaremos para outro momento. Contudo, este exemplo serve para elucidar o quanto o
campo de estudos de género ¢ complexo e pode ser compreendido através de diversas

perspectivas.

Debates no dmbito da educacdo

A partir de problemdticas da atualidade e de demandas dos movimentos sociais,
sobretudo de reivindicagdes de mulheres e pessoas LGBTQIA+2, as teorias pos-criticas do
curriculo {como a pedagogia feminista e o multiculturalismo — que transfere a compreensao da
diversidade cultural para o terreno politico, segundo Tomaz Tadeu da Silva (2015)} trouxeram

o debate da inclusdo da perspectiva de género para o ambiente escolar.

As escolas, assim como outras esferas da sociedade, sio marcadas pelas relagdes de
género e sexualidade e estas, silenciadas ou ndo, estdo presentes na construg¢ao das identidades
dos sujeitos e caracterizam suas relagdes. Conforme ressalta Louro, “¢ indispensavel que
reconhegamos que a escola ndo apenas reproduz ou reflete as condi¢des de género e sexualidade
que circulam na sociedade, mas que ela propria as produz” (LOURO, 2014, p. 84). Em outros
termos, nos ambientes educacionais as diferencas sociais sdo vividas e (re)produzidas (ANTAS,

2018).

21 ésbicas, gays, bissexuais, transexuais, queer, intersexuais, assexuais e demais.
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Segundo Alexandre Bortolini:

Falar sobre género ndo significa falar "de mulher", mas questionar as maneiras
como socialmente construimos as categorias "mulher" e "homem". Pensar
sobre género ¢ pensar necessariamente sobre essas relacdes, marcadamente
culturais e histéricas, ndo negando a materialidade dos corpos, mas
entendendo que esses corpos sO sdo inteligiveis (compreensiveis) a partir de
processos de significacdo culturalmente, historicamente e politicamente
construidos (BORTOLINI, 2011, p. 29).

Quando falamos em género devemos levar em consideracdo que essa perspectiva
relacional ¢ construida culturalmente em determinadas sociedades e tempos historicos, e faz-se
a partir de corpos sexuados. Ou seja, ndo podemos nos furtar da biologia, porém devemos ter a
clareza de que as caracterizagdes dos atributos bioldgicos e a forma de compreendé-los sao

representacdes situadas historicamente.

As teorias de género sao ferramentas tedricas e politicas que desestabilizam “certezas”
historicamente e culturalmente instituidas através de inimeros discursos construidos em
diversas areas do conhecimento, tanto cientificos quanto religiosos (ANTAS, 2018). Abalam o
qué o senso comum compreende por masculinidade e feminilidade, compreendendo esses
comportamentos como construgdes culturais desenvolvidas ao longo da histéria (FELIPE,
2007). Dessa forma, afirmamos que género ¢ um constituinte das identidades dos sujeitos que

interfere nas suas trajetorias nos ambitos individuais e coletivos.
Jane Felipe afirma que:

As conexdes entre género e sexualidade, nas suas mais variadas formas de
expressdo — rituais, fantasias, linguagens — devem ser entendidas como
processos que se constroem na cultura, em um determinado tempo historico,
portanto, passiveis de transformagdes. No entanto, ¢ interessante observar o
quanto concepgdes pautadas na idéia de “esséncia” ou “natureza” sdo ainda
hoje muito veiculadas, na tentativa de justificar todo e qualquer
comportamento relacionado as masculinidades e as feminilidades.
Dificilmente as pessoas se ddo conta dos inimeros € minuciosos
investimentos feitos para que os sujeitos sejam produzidos e subjetivados
desta ou daquela forma, de acordo com as expectativas sociais do grupo qual
pertencem. Esse amplo e quase imperceptivel processo educativo que vai se
delineando ao longo do tempo, da-se nas mais variadas instancias de
formagdo: na familia, na escola, no discurso religioso, no discurso midiatico,
etc., produzindo entdo inimeras desigualdades, na medida em que valoriza
alguns comportamentos em detrimento de outros (FELIPE, 2007, p.84).

As instituigdes de ensino ndo devem se eximir de abordar temadticas ligadas as
identidades, seja de forma curricular ou extracurricular, implicita ou explicita. Segundo Louro

(2014), as identidades sao compostas por varias categorias sociais (raca, género, classe social,
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sexualidade etc.) sem que exista prevaléncia de uma sobre a outra. Por isso, compreender os
sujeitos significa compreender também suas multiplas identidades e as varias categorias que as

compoem de forma interligada e interdependente.

Ratificando este posicionamento, o documento Informe Brasil - Género e Educagio’
recomenda a construgdo de politicas publicas educacionais que visem o fomento da equidade
de género como estratégia de superagdo de obstaculos que impactam diretamente nas trajetorias
educacionais de mulheres e homens, a partir da perspectiva interseccional que considera o
fenomeno das multidiscriminagdes — raca/etnia, sexualidade, género, renda, deficiéncia etc.

(CARREIRA, 2016).

Entretanto, recentemente o Brasil viveu momentos de avancos conservadores nas
esferas politicas, econdmicas e sociais, inclusive no que diz respeito a abordagem das tematicas
de género e sexualidade na educacdo do pais. Neste cendrio politico brasileiro, onde
movimentos conservadores ganharam for¢a e representatividade politica em diversas
instdncias, as questdes ligadas a género (sobretudo no ambito educacional) foram

reiteradamente alocadas como um mal & moral e aos costumes, sendo portanto combatidas.

Tais movimentos conservadores vém travando uma forte batalha no que se refere a
silenciar e perseguir aquelas e aqueles que insistem na importancia da inclusdo dessas tematicas
no ambiente escolar. Como exemplo, podemos citar o Movimento Brasil Livre e o Escola Sem
Partido, grupos fundamentalistas religiosos que possuem forte representacdo no Congresso
Nacional e a gestao do ex-Presidente da Republica Jair Bolsonaro que expressa e repetidamente

demonstrou contrariedade a inclusdo da perspectiva de género e diversidade sexual nas escolas.

Nomeado equivocadamente de “ideologia de género”, este pseudoconceito — como
caracterizam Claudia Vianna e Sandra Unbehaum (2016) — esta relacionado a ideias
distorcidas e falaciosas, oriundas do senso comum da sociedade, a respeito do conceito de
género. Tal pseudoconceito causou (e ainda causa) verdadeiros pavores nos setores
conservadores da populacdo brasileira, desde sua visibilidade e ampla divulgacdo na segunda

década do século XXI.

Segundo Maria do Carmo Santos:

Género e sexualidade no contexto educacional sdo discussdes e estudos
recentes que representam categorias de luta de movimentos sociais,

3 Documento construido no Ambito da sociedade civil, langado em 2011 e atualizado em 2013, marco da Campanha
por uma Educagdo Nao Sexista e Antidiscriminatoria: http://educacion-no-sexista.org
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académicos e profissionais e também de parte da sociedade pela defesa de suas
abordagens nos curriculos. A tensdo que envolve essas categorias no campo
da educagdo, sobretudo nos ultimos anos, diz respeito as resisténcias
conservadoras que buscam negar a dimensdo cultural nos curriculos da
educac@o, principalmente em género e sexualidade (SANTOS, 2016, p. 21).

Foi neste cenario de avango do conservadorismo que ocorreu a supressao dos conceitos
de género e diversidade sexual em importantes documentos orientadores da educagao no Brasil,
como o Plano Nacional de Educagdo (2014) e a Base Nacional Comum Curricular (2018).
Apesar disto, o Brasil ndo deve se refutar de tratar das tematicas de género no ambito
educacional pois € signatario em varios documentos internacionais que destacam a importancia

da inclusdo de uma agenda ligada as questdes de género.

Como exemplo, podemos citar os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (2000)
da Organizagdo das Nag¢des Unidas (ONU) que elenca entre suas metas “oferecer educagao
basica de qualidade para todos” e “promover a igualdade entre os sexos € a autonomia das
mulheres” e o Programa Mundial de Educacido em Direitos Humanos que tem como um de seus
objetivos “fomentar o entendimento, a tolerancia, a igualdade de género e a amizade entre as
nagdes, os povos indigenas e grupos raciais, nacionais, étnicos, religiosos e linguisticos” (ONU,
1997 apud BRASIL, 2007, p. 24). Além disto, destacamos também as recomendacdes da
Revisdo Periodica Universal (2017) do Conselho de Direitos Humanos da ONU (3%ciclo) que
visa garantir o combate a desigualdade de género e a integracdo da educacdo em direitos
humanos nos curriculos escolares como estratégia de redu¢ao de crimes de odio contra a

populagdo LGBTQIA+.

Em meio a este embate no dmbito educacional as pautas de género tém se expandido
tanto nos movimentos sociais quanto na academia. Como ja dito anteriormente, os estudos de
género tém se fortalecido enquanto campo em diversas areas do conhecimento, incluindo a
historia.

Esta consolida¢do pode ser verificada sobretudo a partir das seguintes questdes:
01. Aumento do numero de pesquisas relacionadas a tematica nos tltimos anos; 02. Cria¢ao do
grupo de trabalho na ANPUH* — GT Estudos de Género, em 25 de julho de 2001 durante o
XXI Simposio Nacional da ANPUH realizado em Niteréi (RJ); 03. Surgimento de linhas de
pesquisa relacionadas as tematicas de género em programas de pds-graduagao por todo o Brasil,

como as linhas “Histérias Entrecruzadas de Subjetividades, Género e Poder” da

4 Associagio Nacional de Historia
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Universidade Federal de Santa Cataria (UFSC) e “Politicas, Institui¢des ¢ Género” da
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE). Esta consolidacdo e expansdo do campo

de estudos de género interfere tanto na historiografia quanto também no ensino de historia.

Sobre ensino de historia

O ensino de historia € caracterizado por uma complexidade de processos no ensino-
aprendizagem que compreendem desde as escolhas docentes no dia a dia, as relacdes
professor/a-estudante, as metodologias e os recursos didaticos, além das distintas realidades dos
sujeitos. O aprendizado historico deve ser compreendido como uma experiéncia formativa que

extrapola a simples acumulacdo de conhecimentos.

A formacao histérica ndo € uma mera sobreposicao de informagdes e dados, mas deve
ser compreendida através dos conceitos de memoria, consciéncia historica e cultura histoérica,
segundo Larissa Costard (2017). A memoria esta relacionada com aquilo que a sociedade
estipula que deve ser lembrado em detrimento do que pode ou deve ser esquecido. A este

respeito, Joel Candau afirma que:

(...) a necessidade de recordar €, portanto, real, mesmo que apenas para que
ndo nos tornemos seres ‘pobres e vazios’. Mas na realidade, mais do que
necessidade de memoria, o que parece existir ¢ uma necessidade
metamemorial, ou seja, uma necessidade da ideia de memoria que se
manifesta sob multiplas modalidades nas sociedades modernas. Essa

necessidade ¢ indissociavel da busca pelo esquecimento que ocorre
concomitantemente ao lembrar (CANDAU, 2011, p. 126).

A cultura historica ndo seria apenas o conhecimento histérico formalmente produzido,

mas a juncao deste com identidades coletivas, politica, estética etc. Para Jorn Riisen:

A cultura historica é o suprassumo dos sentidos constituidos pela consciéncia
historica humana. Ela abrange as praticas culturais de orientagdo do softrer e
do agir humanos no tempo. A cultura histérica situa os homens nas mudancas
temporais nas quais tém de sofrer e agir, mudangas que — por sua vez — sdo
(co)determinadas e efetivadas pelo proprio agir e sofrer humanos. A cultura
historica ¢ capaz de orientar quando viabiliza que as experiéncias com o
passado sejam interpretadas de modo que se possa, por meio delas, entender
as circunstancias da vida atual e, com base nelas, elaborar perspectivas de
futuro (RUSEN, 2015, p. 217).

Ja a consciéncia historica seria a capacidade de atribuir significado a experiéncia
humana no tempo. Segundo o citado autor, “a consciéncia humana do tempo ¢ uma imbricagado
complexa de memoria e expectativa. O horizonte temporal da vida humana abarca da

experiéncia do passado a expectativa do futuro” (RUSEN, 2015, p. 219).
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Dessa forma, podemos afirmar que o conhecimento historico escolar produzido a partir
dos conceitos de memoria, consciéncia histérica e cultura historica, acima elucidados,
interferem diretamente para a compreensao e significados da experiéncia humana no tempo,
dialogando diretamente com a memoria social (aquilo que ¢ lembrado e esquecido) e com as

narrativas construidas através dos trabalhos historiograficos.

E importante ressaltar que o saber historico escolar nio deve ser limitado a
transposi¢do dos conhecimentos produzidos na academia, mas pode ser compreendido a partir
das relagdes e dinamicas estabelecidas neste ambiente. Ou seja, € constituido na e para a escola.
O saber historico escolar possui caracteristicas, objetivos e métodos proprios que dialogam com

os conteudos concernentes a disciplina de referéncia.

Os curriculos escolares de historia (sejam formais ou oriundos da pratica docente), ao
elencar aquilo que deve ser ou ndo pautado, sdo compreendidos como um artefato cultural
atravessado por aspectos politicos, sociais e culturais que sdo historicamente situados. Os
curriculos determinam que saberes sdo considerados desejaveis e nesta trama as estruturas de

poder estao materializadas, inclusive no que se refere as relagdes de género.

A inclusdo de narrativas histéricas que desloquem as tradicionais narrativas
construidas por homens brancos cisheterosexuais no ensino de histéria provoca um
deslocamento deste centro. Este fenomeno produz modificagdes nos ambitos da memoria,
cultura e consciéncia historicas. Este desafio teorico de refletir sobre as experiéncias de outros
sujeitos historicos (que comumente estdo “esquecidos”) traz, segundo Scott, uma “conexao

entre a historia passada e a pratica histdrica presente” (SCOTT, 1995, p. 74).

A mudanga de praticas pedagdgicas e curriculos para transformagdo do pensamento
hegemodnico que caracteriza as relacdes sociais produtoras de hierarquias e privilégios ¢
urgente. Segundo perspectivas multiculturalistas criticas, ¢ imprescindivel localizar e

questionar os fatores produtores de desigualdades constituintes das relagdes de poder.
Tomaz Tadeu da Silva afirma o seguinte:

Do ponto de vista mais critico, as diferengas estdo sendo constantemente
produzidas e reproduzidas através de relagcdes de poder. As diferencas néo
devem ser simplesmente respeitadas ou toleradas. Na medida em que elas
estdo sendo constantemente feitas e refeitas, o que se deve focalizar sdao
precisamente as relagdes de poder que presidem sua produgdo. Um curriculo
inspirado nessa concep¢do ndo se limitaria, pois, a ensinar a tolerancia e ou
respeito, por mais desejavel que isso possa aparecer, mas insistiria, em vez
disso, numa analise dos processos pelos quais as diferencas sdo produzidas
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através das relagdes de assimetria e desigualdade. Num curriculo
multiculturalista critico, a diferenca, mais do que tolerada ou respeitada, ¢
colocada permanentemente em questao (SILVA, 2015, p. 88).

O curriculo, tanto na teoria quanto na pratica, ¢ permeado por concepgdes de
sociedade. Ou seja, reflete a cultura e o tempo historico dos sujeitos. Por conseguinte, reverbera
entendimentos de educagdo que constroem o processo educativo. O curriculo ¢ uma construgao
social regida por relagdes de poder presentes na pratica pedagogica e na sociedade em geral.
“Desse modo, o curriculo ¢ permeado por conflitos, lutas politicas que se complexificam no

movimento de validacao das diferengas no espago pedagdgico” (SANTOS, 2016, p.88).

Apesar de compreendermos que as diferencas de género sdo produzidas em praticas
sociais mais amplas que a esfera educacional, consideramos que um curriculo mais plural —
que compreenda as multiplicidades e desnaturalize comportamentos considerados tipicos para

cada género — pode contribuir para uma educacao mais inclusiva e equanime.

As instituicdes de ensino sdo espacos de (re)producao de valores, normas e relagdes
hierarquizantes que sdo vivenciadas em outros espacos da sociedade. A educagao formal, com
todo seu dinamismo, ¢ um espago de acesso a conhecimentos (mesmo que estes sejam
controlados e previamente estabelecidos) e consequentemente também pode ser visto como um

lugar de potencial transformacao social (UNBEHAUN, 2014).

E um grande desafio para a escola ser um espago de convivéncia e dialogo, quebrando
paradigmas, hierarquizagdes e exclusdes que permeiam as vivéncias e as relagdes dos sujeitos.
O ponto central deste desafio ¢ tornar a escola um ambiente para todas as pessoas mediando as
contradigdes, as divergéncias e os conflitos que atravessam as relacdes de poder entre esses

sujeitos, levando em consideracdo que a educagdo ¢ um direito e a escola € um espago publico.

Uma das formas de combater preconceitos, hierarquias e privilégios ¢ identificar
epistemologias dominantes que elencam saberes como desejaveis e positivos em detrimento de
outros, em espacos como os curriculos e livros didaticos por exemplo. Tais epistemologias
dominantes transformam esses recursos didaticos em artefatos de (re)produgdo de poder. Ou
seja, instrumentos de dominag¢do que instituem comportamentos padronizados de género e

sexualidade.

Para Pierre Bourdieu as estruturas de dominacao sao produzidas pelo poder simbolico
que ¢ considerado um poder invisivel. “Os sistemas simbodlicos, como instrumentos de

conhecimento e de comunicagdo, s6 podem exercer um poder estruturante porque sao
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estruturados” (BOURDIEU, 1989, p.10) As estruturas estruturantes seriam os instrumentos de
conhecimento e constru¢do do mundo objetivo e as estruturas estruturadas seriam os meios de
comunicagdo como as culturas, as linguas, as condutas e os discursos. O poder simbolico se

manifesta tanto entre quem exerce o poder quanto entre aquelas/es que estdo sujeitas/os a tal.

A insercdo deste debate no ensino de histéria contribui para o deslocamento da
perspectiva dominante. Vale ressaltar que a simples visibilidade dos marcadores de
desigualdade nio possibilita a compreensdo de praticas e narrativas que tecem sua produgéo. E
imprescindivel historicizar e entender como os mecanismos de desigualdades foram
construidos e assim desnaturaliza-los. As normativas curriculares que adotam as perspectivas
de género sdo importantes para deslocar concep¢des de narrativas historicas sustentadas por
estruturas androcéntricas e cisheteronormativas, desconstruindo, desnaturalizando e

desessencializando o sistema sexo-género.

Pensar as relagdes entre género e ensino de Historia ndo pode se limitar a
escolha de um ou outro conteido. A memoria primeira que devemos fazer
defeituosa, que devemos desestabilizar, ¢ a mesma que legitima nosso campo
de atuagdo. Devemos inquirir e desnaturalizar os procedimentos que
determinam o que € ou nao histérico. Nao se trata, apenas, de demonstrar que
as mulheres participaram deste ou daquele evento, que apesar de ocuparem
lugar secundario, ou ndo; aparecerem nos materiais didaticos, que sua
presenca pode ser percebida em fontes e que suas possibilidades de agdo,
muitas vezes, restringiam-se aos espagos privados. Ainda que tais abordagens
sejam de fundamental importdncia, devemos também questionar, por
exemplo, a preponderancia de eventos publicos e de processos politicos na
narrativa da Historia escolar. Eventos e processos esses, vale ressaltar, que
visibilizam seus participe oficiais, comumente, homens. Que ressaltam
predicados historicamente atribuidos ao masculino (a uma concepgdo
heteronormativa de masculino) (CUBAS, 2017, p.81).

A inser¢ao da perspectiva de género no ensino de historia visa problematizar as
relacdes de género e sexualidades, as construgdes das identidades, as vivéncias dos sujeitos,
além de abordar discussdes sobre praticas e representacdes de masculinidades e feminilidades
ao longo do tempo historico, além de trazer as vozes de sujeitos invisibilizados para a narrativa
histérica. Mas mais do que isso: Ao reconhecer o género como elemento constituinte dos
sujeitos histdricos, faz-se necessario compreender que os conhecimentos sdo produzidos em

espacos generificados.

E insuficiente, apesar da sua fundamental importancia, apenas incorporar nos
curriculos informacdes sobre as vivéncias e atuagdes nos processos histéricos de mulheres e
outros sujeitos invisibilizados pela narrativa histdrica tradicional. E necesséario problematizar

fontes e recursos didaticos a fim de desconstruir estereotipos de género e sexualidade,
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possibilitando a inser¢ao de outras abordagens para além das estruturas do androcentrismo e da

cisheteronormatividade.

Consideragoes finais

As discussoes referentes ao ensino de historia que foram apresentadas no decorrer
deste artigo dialogam com os aportes teoricos da histdria cultural, trazendo novas perspectivas
e rompendo com ideias que se limitam a pensar o ensino de histéria apenas a partir dos métodos,

passando a compreendé-lo como um campo de pesquisa complexo.

Como afirma Thais Fonseca (2017), para se entender a complexidade das relagdes
presentes na escola ¢ imprescindivel compreendé-las a partir de representagdes politicas, do
imaginario, dos interesses, das disputas e das referéncias culturais que estao presentes nas acoes
dos sujeitos envolvidos. Estas questdes compdem as praticas docentes e os curriculos. Toda
esta complexidade d& corpo ao campo do ensino de historia, que agrega também a formagao
docente. Sendo assim, € relevante a inclusdo da perspectiva de género no ensino de historia e
na propria historiografia para desmistificar a abordagem da historia tnica, trazendo novas

perspectivas, olhares e questionamentos, incluindo sujeitos e narrativas outras.

A utilizagdo da categoria género por historiadoras/es tanto na producdo de
conhecimento académico quanto na constru¢do do saber escolar (através de curriculos, saberes,
praticas e recursos didaticos) ¢ algo que tem tido cada vez mais visibilidade, apesar da retirada
do conceito de género em importantes documentos e legislagdes educacionais do pais e da
diminuicdo da carga horaria da disciplina historia na Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), o que limita ainda mais os curriculos.

A inclusdo de tematicas relacionas as perspectivas de género e sexualidade na
educacdo basica tem sido constantemente pauta nas demandas de movimentos sociais,
sobretudo feminista e da populacio LGBTQIA+. Tais tematicas sdo bastante relevantes para
desnaturalizar esteredtipos e combater preconceitos, exclusoes e desigualdades, o que contribui
para uma educagao mais democratica e equanime. Entretanto, apesar da sua importancia, muitas
vezes, essas temdticas s6 emergem no ensino de historia na educacdo basica e na formacao
docente quando ha professoras/es sensiveis a tais, uma vez que ndo existe legislagdo

educacional especifica direcionada para esta finalidade na atualidade.

Cabe as/aos profissionais da histéria que produzem conhecimentos académicos e

conhecimentos escolares (como dito, apesar das suas aproximacdes possuem caracteristicas
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proprias) observar, analisar, compreender e pontuar como os marcadores sociais produtores de
diferengas de género e sexualidade sdo construidos culturalmente, a fim de refutar praticas que

reforcem esteredtipos e preconceitos.

Questionar verdades socialmente sedimentadas, fundantes de relagdes de poder que
sustentam estruturas de subordina¢do de mulheres e pessoas LGBTQIA+, que segregam
todas/os aquelas/as que escapam ao sistema cisheteronormativo contribui tanto para narrativas
histérias com perspectivas mais amplas quanto pode colaborar para saberes escolares menos

excludentes.
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