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O SABER-SER DOCENTE NA TELA E AS MEMORIAS DE UMA
TRAVESSIA: A AUSENCIA DO CORPO E A PRODUCAO DE PRESENCA NO
ENSINO DE HISTORIA EM CONTEXTO EDUCACIONAL REMOTO.

De Souza Barbosa, Lazaro'.

Resumo:

Esse trabalho se ocupou em examinar os significados da auséncia do corpo para o saber-
fazer docente no ensino remoto de Historia. No acervo de desafios educacionais
identificados e experienciados no contexto da pandemia de coronavirus, encontra-se, em
especifico na area de Histdria, o de entender como a interface digitalizada de ensino
impactou na constru¢do do conhecimento histérico escolar, e de como essa experiéncia
repercutiu na pratica docente. Nesse sentido, buscou-se compreender, por meio dos
trabalhos das memorias (entrevistas), como um grupo de professores/as de historia,
entre 2020 e 2021 (com experiéncias em institui¢des distintas na cidade de Feira de
Santana-BA), viveu e percebeu seu trabalho cotidiano num cenario de aulas sincronas,
marcado por demandas estruturais € uma sobreposi¢cdo de crises sociais. Essa pesquisa
recorreu aos procedimentos metodologicos da Historia Oral com Yara Khouri e Cléria
Botelho, ¢ a um arco teodrico das areas de historia e educagdo com Maurice Tardif,
Durval Muniz de Albuquerque e Ulrich Gumbrecht, tendo como resultado a apreensdo
de significados complexos e contraditorios sobre o saber-ser docente de historia no
contexto pandémico.
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1. Os corpos docentes numa roupagem digital do ensino de historia: memdrias e
saberes profissionais sobre uma travessia pandémica.

O elenco de ataques ao sistema educacional brasileiro, naturalizado em cortes
orgamentarios, desvios e abandonos, tem sido histérico e cada vez mais danoso aos
grupos sociais que acionam as instituigdes publicas de ensino nas suas multiplas
dimensdes e modalidades. Hoje, salta aos olhos o agravamento desse cendrio com o
inicio desta década mergulhado em um acumulo de crises agudas e de naturezas
diversas, todas elas imantadas e agugadas pela pandemia da Covid-19 num Brasil que
assiste incrédulo ao possivel sufocamento de mais um lapso democratico na sua historia

republicana. O retrato das escolas nacionalmente fechadas ocupou o quadro do mundo
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inteiro, detalhando a nitidez do estrago e das distor¢des que seriam causadas nos
processos de socializagdo educacional de milhdes de criangas, adolescentes e adultos.

As respostas ao afastamento social como medida protetiva foram diversas, assim
como os desdobramentos. Também foram inimeros, pensando aqui o Brasil, os atores e
as instituigdes, os grupos ¢ as organizacdes de variadas matizes que se empenharam no
enfrentamento dos desafios, na busca por caminhos e solucdo, assim como uma gama de
personagens que atuaram permanentemente para sabotar as medidas sanitirias e
educacionais ensejadas. As experiéncias de ensino passaram a ser forjadas, nesse
contexto, com a auséncia do corpo, numa interface digital que era rasurada com marcas
didaticas presenciais, haja a vista a quase inexistente estrutura formativa e de recursos a
respeito das Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo em ambientes virtuais de
ensino, dando a ver um emaranhado de improvisos e despreparos que foram sendo
contornados arduamente nos fios do processo. Durante essa turbulenta travessia, os
corpos docentes e suas praticas se viram agasalhados em mais missdes e
responsabilidades, assim como em mais angustias, percas e incertezas.

Compreender mais a fundo como foram agenciadas as experiéncias de ensinar por
meio das telas é o mote central aqui, recortando para isso o ensino remoto de historia a
partir de um conjunto de experiéncias profissionais de trés docentes da rede publica de
ensino em Feira de Santana-Ba. Vdrias questdes sobre esses processos podem e
precisam ser colocados em ambitos de pesquisas cientificas, em espacos de formacao
profissional da educa¢do e em foruns de discussdo e decisdo envolvidos com os
interesses do sistema publico de ensino brasileiro. Para fins da investigacdo aqui
empreendida (com muito terreno ainda a ser palmilhado), foram fundamentais as
problematicas sobre o como a docéncia em historia foi exercida em terrenos digitais? O
que significou a auséncia do corpo para a pratica docente de historia nessa interface?
Quais foram os “efeitos de presenca” gerados a partir do ensino remoto de historia? E
de que forma a experiéncia digitalizada de ensino afetou os corpos docentes e a

producdo do conhecimento historico escolar?
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Obviamente que essas indagagdes demandam mais folego do que o cabivel neste
texto, mas pensando numa andlise ainda inicial sobre as entrevistas e narrativas
produzidas, foi possivel a identificagdo de alguns significados sobre o Saber-ser docente
na tela, em especifico no ensino remoto de histdria, experienciado por dois professores e
uma professora que atuaram no ensino publico basico do fundamental II, do ensino
médio e de um cursinho pré-vestibular. A professora com o exercicio docente no
cursinho e no ensino fundamental II, a ser chamada aqui pelo sobrenome Miranda, e os
professores atuantes no ensino médio feirense, narrados aqui também pelo sobrenome,
no caso professor Silva e professor Rocha. Os objetivos aqui perseguidos sao os de
tentar compreender como a experiéncia de ensino remoto repercutiu na pratica docente
em histéria; investigar as marcas desta interface de ensino nos corpos e na pratica
desses/as professores/as; dimensionar os recursos e as estratégias mobilizadas para
contornar a auséncia do corpo no ensino ¢ compreender quais os significados e as
narrativas construidas por esses atores da docéncia a respeito dessas experiéncias.

Os trabalhos das memorias — as entrevistas com os/as professores/as — foram
examinados por meio dos pressupostos da Historia Oral, buscando colocar em relevo,
nesse contexto, os aspectos qualitativos dessas narrativas. Desenhado esse panorama, o
texto agora se alinha em mais duas partes e suas consideragdes, sendo a primeira com
uma breve discussdao bibliografica a cerca dos saberes profissionais da docéncia e o
ensino de historia, colocando em cena algumas reflexdes produzidas dentro e fora do
Brasil e que, no plano conceitual e tedrico, contribuiram para tentativa de alcance dos
objetivos aqui estipulados. Na segunda parte, o texto envereda para a apresentacdo e
analise dos significados sociais captados nas narrativas produzidas pelos/as docentes
que participaram das primeiras entrevistas, sendo que estas se deram por meio de 15 a
20 perguntas, resultando ai em mais de quinze paginas de transcri¢do escrutinadas para
fins deste texto, que traz ao final algumas consideragdes, ainda que iniciais.

De modo geral, as entrevistas permitiram visualizar um retrato com nuances, com
contradi¢des e limites sobre a pratica docente de historia no ambiente remoto, exigindo

ainda mais, por ter se tratado de um contexto devastador e pandémico, que as pesquisas
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em ambito educacional e académico se atentem aos corpos docentes, que se viram
trajados em pecas nada elegantes de um desfile desesperador de ferramentas digitais no
ensino. Compreender a constru¢do das suas memorias e dos seus saberes profissionais
sobre esses processos ¢ imprescindivel para o fortalecimento dos sujeitos e das

institui¢des que operam por uma educagdo publica qualificadamente possivel.

2. Entre telas e tensoes: um trabalho altamente interativo forcado a uma paisagem
de distanciamento.

A realidade do ensino remoto emergencial foi encarada de forma assustada, num
primeiro momento, por uma grande maioria dos/as docentes no Brasil e no mundo. Por
se tratar de um oficio pautado em interacdes fisicas e simbolicas diversificadas, além de
estar multissecularmente centrado em desenhos presenciais, o ato de ensinar teve que
ser repensado e executado em outras dimensdes, lancando mao de recursos e
procedimentos até entao ainda ndo dominados.

Para entender parte do impacto desse processo, a obra de Maurice Tardif e Claude
Lessard — O Trabalho Docente: elementos para uma teoria da docéncia como profissao
de interagdes humanas — pode contribuir no sentido de evidenciar o como a
interatividade social ¢ nevralgica para a pratica docente. Partindo dessa leitura, pode-se
inferir que uma mudanca dréstica nas formas, qualidades e meios dessa interagdo de
ensino e num curto tempo como se deu no contexto de isolamento social por conta da
Covid-19, acabou trazendo ainda mais tensdes e desafios a serem resolvidos no plano
concreto da educacao basica. Talvez a chave metodoldgica que permita o uso dessa obra
aqui seja a sua énfase nos atores escolares. Conforme assinalam Tardif e Lessard
(2014), se interessar pelo que os/as professores/as realmente sdo e fazem, e ndo para o
que deveriam ou nao fazer ¢ de suma importancia no sentido de uma aproximagao real
com o chdo da escola, sobretudo, quando se trata de uma discussdo a respeito dos
saberes profissionais que ali atravessam.

Captar como, entre telas e medos, o ensino de historia foi de fato vivenciado e

produzido por professores/as numa paisagem social turbulenta, ¢ ndo olvidar que estes
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sujeitos ja eram imbuidos, ainda de acordo com Tardif e Lessard (2014), de uma
multidao de missdes, sendo que significativa parte delas, tragando aqui um didlogo com
o livro A Producao de Presenca: o que o sentido ndo consegue transmitir do historiador
Hans Gumbrecht (2010), sempre teve a ver com a presenca real, ndo podendo a
experiéncia de ensino ser reduzida a uma simples relagdo de comunicagdo. Como bem
demarcou a professora Miranda em suas narrativas (entrevistas) a respeito do ensinar
historia no ensino fundamental II e num cursinho pré-vestibular em contexto remoto na
segunda maior cidade do Estado da Bahia, “o corpo também fala” e “a auséncia do
corpo implica” diretamente na qualidade dessa interacdo. Ainda de acordo com
Gumbrecht (2010), ¢ fundamental ser sensivel a0 modo como o corpo se relaciona com
uma determinada paisagem ou com a presen¢a de outros corpos, no caso aqui em
questdo, seria como os corpos docentes se relacionaram com a auséncia dos corpos
dos/as estudantes numa paisagem social dinamitada por crises sociais € numa roupagem
digitalizada de ensino.

Como esses corpos, vivenciando tempos carregados de incertezas e desalento
sociais, se puseram a produzir temporalidades e narrativas histéricas a serem
experienciadas nas salas de aulas remotas de historia em contexto emergencial? Durval
Muniz de Albuquerque (2019), em seu texto Regimes de historicidades: como se
alimentar de narrativas temporais através do ensino de historia, registra que o/a
professor/a de historia deve ser um veiculo de experimentacdo dos tempos em suas
diferengas, em suas descontinuidades ¢ em seus deslocamentos, sobretudo, levando em
conta que o sentido primeiro da palavra ensino, de acordo com esse pesquisador, remete
ao ato de produzir marcas em alguém. Sendo assim, fica explicito que a mudanga de
interface no ensino alterou o processo de producdo dessas marcas, assim como dessas

temporalidades e narrativas. Para Albuquerque,

A aula é um acontecimento espago-temporal. Ela preenche um tempo
e um espago, ela ¢ vivéncia de um tempo em um dado espago, ela ¢
materializada ao acontecer em dado lugar ¢ em dado momento [...]. A
aula seria (o espaco de ensino) um lugar de vivéncia de experiéncias,
ndo apenas de recepgdo de conteidos, de experimentagcdo de mundos,
de tempos, de historicidades, para além de um burocratico
cumprimento de tarefas (ALBUQUERQUE, 2019, p. 222/228).
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Até aqui esta sendo posto em relevo o como os processos de ensino nao podem ter
a sua centralidade nas interagdes humanas confundidas com um mero conjunto de
comunicagdes ¢ informacdes a serem estabelecidas, como ficou registrado de diversas
formas nas experiéncias emergenciais de educacdo, em especifico no Brasil. Se
voltarmos a Tardif e Lessard (2014) ¢ possivel apontar que o ensino remoto emergencial
se assemelhou, num primeiro momento, a um processo de tratamento de informagao,
onde o trabalho docente parecia consistir em apenas cumprir ou executar tarefas e
reunides. No seu livro Saberes Docentes e Formacao Profissional, Tardif (2014) afirma
que o saber do professor carrega consigo as marcas do seu trabalho, sendo ele nao
somente utilizado como um meio de trabalho, mas produzido e modelado no e pelo
trabalho. Diante disso, pode-se dizer que foram inGimeras as marcas simbodlicas,
psicologicas e fisicas geradas no e pelo ambiente virtual de trabalho nos corpos dos/as
professores/as que aqui dispuseram suas narrativas por meio das entrevistas. Quando
indagada sobre como seu corpo foi afetado pela experiéncia de ensino remoto, a
professora Miranda trouxe ao palco da entrevista dimensdes muito vivas do processo

historico vivenciado.

Meu corpo sentiu muito essa experiéncia, a questdo da ansiedade, que
tipo assim, intensificou meu problema com o cigarro e a questdo de
ndo poder, assim [tempo], deixar esse corpo falar, entendeu, era um
espago muito ali, vazio, sem ninguém pra poder, sabe, falar das
amarguras de dar aula, de, sei 14, era uma parada muito, assim, barril
assim [...]. E inclusive, essa questdo da ansiedade era engracada que
nas aulas, tinham aulas que eu me sentia tdo ansiosa que eu suava de
mais, o corpo ele respondia, sabe, uma parada muito assim de ta
naquele espaco, e tipo assim, a ansiedade que eu falo ndo so6 gerada
pelo espago da sala, né, mas com o conjunto de coisas da vida que
vocé tem que gerenciar, ¢ naquele contexto que era de crise, de
pandemia [...]. Eu achei engragada uma questdo que eu tava

conversando com Joana (colega de trabalho) que ela fala né, ensinar
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histéria no fim do mundo, de ndo saber se amanha o seu aluno vai ta
vivo ou se vocé mesma vai ta pra dar aula, se vocé vai ter publico pra
lhe ouvir, entdo foi uma parada que o corpo sofreu muito assim, o meu
corpo sofreu muito, eu acho [tempo]. Tentei também nesse processo
inserir umas paradas de atividade fisica, pra enfim, né, fazer com que

o impacto ndo fosse tao forte (MIRANDA, 2022).

As tensdes que circundaram os corpos docentes e também dos estudantes foram
varias. Nesse contexto, o entendimento da docéncia como um mero produzir e repassar
informagdes foram ainda mais refor¢ados em diversas instancias, escamoteando assim o
papel, a necessidade de integridade e a importancia do corpo para o ensino e a
aprendizagem histérica. Também ¢ relevante pontuar aqui, algo que Tardif (2007) ja
chamava aten¢do na primeira década deste século, que era a questdo de como as novas
tecnologias interviam diretamente na estrutura sociofisica do trabalho do professor,
cumprindo assim, como bem diria Gumbrecht (2010), o sonho da onipresenca
prometido pelas tecnologias contemporaneas de comunicagdo, onde se busca fazer a
experiéncia vivida tornar-se quase independente dos locais que nossos corpos ocupam
no espaco. Como destacou a professora Miranda, “estar naquele espago” (virtual de
ensino), “naquele contexto que era de crise, de pandemia” e “deixar o corpo falar” era
algo quase inviavel, ou seja, ¢ indissociavel, a relagdo entre corpo e espaco, seja ele qual

for.

Ainda nesse ambito, Tardif (2007) sinaliza que as tecnologias da comunicagdo
suscitam a questdo de uma possivel dissociacdo entre as instituicdes escolares e a
escolarizagdo como processo de formacao das criangas, jovens e adultos, o que também
se mostra truncado, se levarmos em consideragdo que o apartamento dessas relagdes e
processos nao se dara somente baseado no desejo e alaridos de alguns grupos sociais.

Para o entendimento desses processos entre telas e tensdes, fez-se necessario,
Um deslocamento da pesquisa, indo das estruturas para os processos,
do sistema institucional para os locais diarios de trabalho, dos grandes

atores coletivos que modelaram a escola atual (sindicato,
universidades, administragdo, poder politico) para os atores cujas
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praticas asseguram a perpetracdo ¢ também, em certa medida, a
transformagdo das formas e contetidos da escolarizagdo (TARDIF;
LESSARD, 2014, p. 38).

A partir desse movimento, possivel aqui por conta das entrevistas com trés
professores/as de Historia em Feira de Santana-Ba, foram capturados alguns
significados, a serem destacados na préxima parte do texto, sobre o ensinar
remotamente historia. Até aqui, buscou-se expor, ainda que de forma breve, um quadro
teorico viavel para a execug¢do e continuidade da pesquisa acerca dos saberes
profissionais da docéncia, em especifico no ensino de histdria, em uma paisagem remota
€ seus impactos no corpo € na pratica dos atores em questao.

Ficou evidente que as marcas, temporalidades e narrativas histéricas produzidas
tiveram que ser outras, ainda que cercadas por desenhos didaticos presenciais, a
produgdo de presenca e de sentido tiveram que se dar em arenas digitais, e ¢ trazendo
mais vozes para o texto que agora trataremos dos trabalhos de memorias e suas
travessias em tempos pandémicos. As entrevistas puseram no palco da investigagao aqui
em curso um conjunto diverso e contraditério de significados sobre o que foi ensinar
historia remotamente e quais as implicacdes desse processo tanto para o ensino € a

aprendizagem, COmo para oS Corpos 1mersos no Processo.

3. Se enxergando na tela: o ensino remoto de histdria e alguns dos seus significados
para a docéncia.

As entrevistas que alimentaram esse texto foram realizadas em momentos
distintos do ano de 2022, buscando entender como os/as professores/as vivenciaram e
perceberam as experiéncias de ensino de histéria em contexto de afastamento social.
Como ja exposto, esses personagens, ao longo dos anos de 2020 e 2021, transitaram
entre aulas sincronas no ensino fundamental II e médio da rede publica de ensino em
Feira de Santana/BA, assim como em cursinho pré-vestibular na mesma cidade que esta
situada na mesorregido do Centro Norte baiano. O critério de selecdo dos/as

entrevistados foi basicamente o de ter lecionado historia em ambiente remoto durante o
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contexto de pandemia. De forma marcante, as entrevistas funcionaram como um
primeiro espaco de reflexdo sobre as praticas dos/as docentes envolvidos/as com a
experiéncia digitalizada do ensino de historia, o que acaba reforgando a necessidade de
mais investigagdes a respeito desses processos. Como bem apontam Cristiano Nicolini e
Kénia Medeiros (2021) no seu trabalho Aprendizagem Historica em tempos de
pandemia, as repercussoes desta experiéncia na dindmica de diferentes aprendizagens da
educacdo basica do Brasil, durante e apds o periodo de distanciamento social e das aulas
remotas, tornaram-se importante tema, seja no ambito académico ou escolar.

Examinando as entrevistas, foi possivel identificar um conjunto nao homogéneo
de significados a respeito do que foi ensinar histéria remotamente. Vale dizer,
recorrendo a Tardif e Lessard (2014), que a experiéncia de cada professor/a ¢ bem
propria, porém ela ndo deixa de ser também a de uma coletividade que partilha o0 mesmo
universo de trabalho, com todos os seus desafios e suas condigdes, sendo assim, o
interesse nutrido aqui pelas praticas cotidianas da docéncia em ambito remoto guarda
intima relacdo com o seu potencial de alteridade.

Nas narrativas urdidas pelos/as professores/as, ensinar histéria em tempos de
pandemia e em ambiente remoto significou, dentre outras questdes, a contradi¢do do
corpo que era negativamente afetado pelo contexto da sala virtual e que, a0 mesmo
tempo, concebia essa sala como um dos poucos espacos de vivéncia coletiva no dia a
dia de isolamento social, ou seja, para os/as docentes entrevistados, o fato de dar aula
remotamente agigantou ansiedades, lacunas e desafios, mas também, tratando-se de um
cenario de intensa deterioragdo social, possibilitou a escuta e a troca com estudantes,
amenizando ainda que timidamente os efeitos do afastamento. Nesse contexto, ensinar
remotamente também significou ter que conhecer, se adaptar, buscar e aprender novas
linguagens no universo da docéncia, tornando cada vez mais solitaria, segundo as
narrativas empreendidas pelos/as professores/as, a travessia por esse processo. Por outro
lado, o fato de ter ensinado remotamente, para os/as profissionais aqui em questdo,
significou uma possibilidade real de reflexdo sobre a pratica docente em historia, assim

como um reconhecimento da importancia do corpo para essa area de ensino.
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Outro significado identificado nesse processo foi o de se enxergar (literalmente)
na docéncia, o ver-se atuando, o enxergar-se no lugar de producdo do conhecimento
historico escolarizado, mesmo, nessa mesma linha, estando diante de um alunado até
entdo, para muitos, desconhecidos. Varios/as docentes apontam que até hoje ndo
conheceram fisicamente os/as estudantes para quem lecionaram nesse processo,
obviamente por terem ensinado em turmas ndo trabalhadas antes, o que de alguma
forma sinaliza para tensa e paradoxal presenca e auséncia dos corpos ali envolvidos.
Narrar oralmente essas experiéncias foi como reconstruir partes desses processos, sO
que com indagagoes até ali nao colocadas por aqueles/as sujeitos. Muita coisa ainda nao
tinha sido perguntada, era como se tivessem passado pelo processo, mas sem ainda tecer
suas proprias narrativas sobre, ja que os sujeitos da historia ndo s6 atuam no processo,
mas também narram os mesmos.

A pesquisadora Cléria Botelho da Costa (2014), pensando a Histéria Oral no texto
A Escuta do Outro: os dilemas da interpretacdo; afirma que,

A narrativa oral ¢ elaborada por sujeitos com aspiragdes, emogoes,
que, com suas maos, fiaram ou fiam o tecido vivo de sua historia.
Assim, as narrativas orais constituem uma expressdo da experiéncia
humana, como uma ordena¢do dos acontecimentos, tecida pela voz
dos narradores. E a primeira interpretagio (COSTA, 2014).

Investigando essas interpretagdes primeiras sobre a auséncia do corpo no ensino
de histéria, e a polifonia de vozes entre narrador e pesquisador, por exemplo, que se
tornou possivel aproximar-se do mundo concreto de quem vivenciou essas experiéncias.
Dialogando com Yara Aun Khoury (2001), ao discutir Narrativas Orais na investigagao
da Histéria Social, pode-se afirmar que entrevistas em muito contribuem para apreender
os significados das relagcdes sociais, assim como para o uso das narrativas e das
memorias individuais na explicagao historica.

Inspiradas nessas questdes, as entre/vistas foram iniciadas com o questionamento
sobre o que significou a auséncia do corpo para o ensino de histéria? Quase que pegos
de surpresas pela indagacdo, a professora Miranda e os professores Rocha e Silva se

viram refletindo sobre a importancia do corpo para ensinar e aprender historia. Segundo
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Durval Muniz de Albuquerque (2019), os historiadores, assim como os professores de
modo geral, fogem dos corpos. Pensando nisso, quando indagada sobre o que significou
lecionar sem esses corpos fisicamente presentes, a professora Miranda apontou que,

Foi muito desafiador, eu acho que pela propria proposta que vocé
coloca, a auséncia do corpo na sala de aula, isso implica,
primeiramente, na falta de interacdo, né, porque ndo ¢ s a fala que
fala, mas o corpo também que fala. Dificil entender ali se o aluno ta
entendendo ou ndo, se ele ta dialogando ou ndo com o que vocé fala. E
a questdo de vocé ensinar olhando pra telas vazias, isso foi
extremamente dificil, pra mim foi dificil sabe? Foi um processo que
foi dificil. E essa experiéncia de vocé lidar com as tecnologias, com a
camera, eu sou uma pessoa que nao sou tao afeita a imagem, e vocé vé
sempre ali estampado, s6 sua imagem, sem saber como os alunos
estdo recebendo, ¢ dificil, foi um processo bem dificil (MIRANDA,
2022).

Nota-se aqui o dilema de ver-se em tela no ato de ensinar, mas quase nao ver os/as
estudantes, tendo em vista que, pelo contexto, muitos nao abriam as cameras ou se quer
tinham fotos nos icones que representavam suas presengas ali. O corpo tem um papel
fundamental no ensino de histéria, ndo s6 no que competem as narrativas, cogni¢des e
afins, mas, sobretudo, no que tange a uma espécie de economia dos gestos. O professor
Silva ressaltou muito bem essa dimensao.

Eu penso sobre como essa fita de falar com o corpo também funciona
muito pra gente que ¢ “profi”, assim, a gente ¢ muito de gesticular,
sabe, uma fita de vocé gesticular calmamente pra chamar atengédo, se
vocé ta construindo uma narrativa histdrica, sei 14, de revolucao assim,
ai vocé ja fala de uma forma mais apaixonadamente, ¢ ai t€m essas
fitas de vocé andar pela sala, chamar atencdo, sabe, entdo tém todas
essas dindmicas assim que pra gente dava um significado do que a
gente queria, poxa, se a gente queria que a galera se questionasse ai a
gente tinha que fazer de uma forma, e o corpo também falava isso,
sabe, ndo s6 a dindmica da fala, e ai eu acho que isso também foi
suspenso, quando a gente fala no Meet, acho que a galera nao
consegue se relacionar muito (SILVA, 2022).

O impacto da auséncia do corpo no ensino de historia e os significados do ensinar
remotamente ainda precisam ser dimensionados em suas diversas caracteristicas. Faz-se

necessario compreender, retomando Hans Gumbrecht (2010), quais foram os efeitos de
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presencas possiveis por meio dessa interface de ensino? Como as materialidades desses
aparelhos (notebooks, celulares e tabletes) afetaram os sentidos que transportavam? Em
outras palavras, de que forma os corpos que estavam em comunica¢do foram tocados
nesse processo? Corpos cansados, preenchidos de medos e incertezas danificam o
ensinoaprendizagem, assim destacou a sua experiéncia o professor Rocha quando
indagado sobre o significado da auséncia do corpo no ensino de historia.

Tinha dinamica que funcionava, mas foi um caso bem atipico assim,
porque eu acho que também agrega muito a questdo do cansago, que
tava todo mundo naquele momento sentindo, houve aulas que teve
aluna que, por exemplo, tava super mal e desabou a chorar, falando
que tinha perdido o tio por COVID, entdo situagdes assim que
abalavam, mas [tempo], as vezes era meio estranho, né, tipo, sei 14,
meio Black Mirror, vocé olhar um monte de conizinhos, as vezes nem
foto, vocé ta dando aula pra JM [risos] (ROCHA, 2022).

Diante disso, ainda pensando o corpo, ensinoaprendizagem e os horizontes
deslocados ou enfraquecidos no tocante a formagdo profissional nesse contexto, a
professora Miranda deixou alguns indicios sobre como sua formagdo foi percebida
Nesse processo.

Eu acho que possivelmente enriqueceu, mas nao por caminhos que
foram faceis, né, tipo assim, no fim, no fim a gente ndo queria ter a
nossa formagdo enriquecida [dessa forma], mas como esse processo se
impos assim, e a gente tendo que encontrar formas de lidar com essa
situagdo, acabou que foi um processo enriquecedor, mas com muitas
dificuldades, e acredito que para o aluno em si, ndo foi [tempo], ndo
sei, ndo sei dizer [risos], ndo foi um processo tdo enriquecedor, acho
que foi muito mais dificil assim, aprender pelo remoto, sabe, a
dificuldade de colocar as duvidas, as questdoes em relagdo ao assunto,
acho que foi muito mais dificil, eu ndo sei se foi enriquecedor nao
(MIRANDA, 2022).

Fica nitido que ensinar e aprender historia numa roupagem digitalizada de ensino
foi uma tarefa ndo s6 desafiadora, mas também perturbadora em alguns aspectos. As
narrativas tecidas pelos/as professores/as evidenciam inimeros caminhos e significados
a serem trilhados e buscados quando o assunto ¢ compreender esses processos.

Mergulhar nas experiéncias concretas da docéncia em histéria nesse contexto
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pandémico, em especifico, em algumas realidades educacionais da cidade de Feira de
Santana/BA, foi também um processo de aprendizagem, tanto sobre o ensinar e
aprender, quanto sobre qual lugar essa experiéncia de ensino ocupa na trajetéria e na
formacgao desses/as professores/as.

As questdes aqui colocadas ainda precisam de mais ateng¢do. Tendo em vista os
limites e a natureza desse texto, muitas delas serdo retomadas no decorrer desta
pesquisa, que teve aqui apenas alguns dos seus resultados apresentados e discutidos. De
modo geral, esta etapa do texto se ocupou em trazer a tona parte dos significados sociais
atribuidos pelos/as professore/as entrevistados/as sobre a auséncia do corpo no ensino
de historia, em outras palavras, como vivenciaram e perceberam esses processos. Os
significados apontados carregam marcas distintas, complexas e contraditérias que em

muito ainda precisam ser examinadas.

3. Consideracoes ainda iniciais.

A relacdo social de ensinoaprendizagem, mediada por dispositivos remotos,
certamente implicou em desdobramentos ainda ndo mensurados no ensino de Historia,
produzindo ecos na interagdo entre os saberes diversos agenciados na experiéncia
profissional docente no contexto do Ensino Remoto Emergencial (ERE), e ressoando
nas questdes desafiadoras que geraram tensdes nesta interface de ensino vinculada a
uma auséncia do corpo. Essa pesquisa se interessou em mapear algumas experiéncias e
os caminhos atravessados por profissionais da docéncia em Historia no ensino remoto
de escolas publicas em Feira de Santana-BA, buscando assim compreender como esses
atores ndo sO viveram esses processos, mas, sobretudo, como narram e significam os
mesmos.

Ainda que iniciais, as consideragdes aqui tecidas reforcam a necessidade de mais
problematizacdes a cerca dessas experiéncias, de modo a buscar sélidas compreensdes
em relacdo ao ensinar e aprender historia remotamente, ao construir no¢des de tempo e
espaco referentes as narrativas e elaboragdes do passado histérico em sala (virtual) de

aula. Explicitando as contradicdes que marcaram esses fazeres, a professora Miranda
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demarcou que “um dos pontos mais positivos” para a sua pratica foi a “questdo [...] de
me enxergar na tela [risos]”, ou seja, mesmo cercado por tensdes e auséncias e, tendo
como pano de fundo um cendrio de caos, o Saber-ser docente na tela deixou tracos

positivos nas experiéncias docentes aqui mencionadas.
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